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错题也是一种丰富的教学资源。 学
生的林林种种的错误缘自于林林种种的
思考， 哪怕是同样的错误也会有不同的
原因。在数学错题研究中，根据学科内容
可分为“计算教学”、“空间与图形”、“解
决问题”三大部分，现将计算教学中错题
研究的实践与思考分享如下。

一、 搜集分析， 追根溯源找
原因

从总体上来说， 学生的错题原因林
林种种、千差万别。 这表现在，同一道题
出现相同的错误和不同的错误， 相同的
错误当中又分为同样的原因和不同的原
因， 而不同的错误中也会出现相同的原
因和不同的原因。 下面以同一道题出现
的不同错例为例：

案例：３６－１８
错例 １：３６－１８＝２２
错例 ２：３６－１８＝２８
错例 ３：３６－１８＝１９
错例 ４：３６－１８＝１７
错例 ５：３６－１８＝２０
错例 ６：３６－１８＝５４
错例 １ 是受过往经验“大数减小数

的”定势思维所致；错误 ２ 是十位相减后
没有将退位的“１”减去；错误 ３ 和错误 ４
都是因为基本的加减法（２０ 以外）没有
过关； 错误 ５ 则是有的学生是把被减数
个位的“６”看成了 ８，有的学生理所当然
地认为“６”不够减“８”就得“０”，错误 ６ 则
把减法算成了加法。

错例 １ 和错例 ２ 是该知识点中的一
种普遍的、典型的错误；错例 ３ 和错例 ４
的几率低于前两种情况； 错例 ５ 和错例
６ 中类似将数字或符号看错的情况也是
屡见不鲜，很多老师都视之为“粗心”，其

实很多心理学方面的理论都指出表面是
“粗心”的问题，其实是学生大脑中的机
能的问题。

美国学者盖瑞曾从认知心理学与神
经心理学角度， 认为计算型学习障碍分
为语义记忆型（不能正确提取）、技能程
序型（计算程序执行错误）和视觉空间型
（不能恰当地排列数字信息、 符号混乱、
数学遗漏或颠倒等）。

只有了解了学生真正的错误原因
才能够做到有的放矢，因材施教，才能够
真正地帮助学生释疑解惑。否则，仅仅一
句“做错的请订正”，学生只能依葫芦画
瓢，不会主动去反思自己究竟错在何处、
为什么出错， 最后在后续的学习中依旧
会出现同样的错误。 只有让学生打开真
正的“结”，他们才能彻悟。

二、 落实课堂， 首因效应重
预防

对于学生的错题， 在分析原因的基
础上， 更为重要的是如何帮助学生解决
问题，让学生掌握该知识点。虽然学生的
错误原因林林种种， 但要避免过多的错
误，提高学习质量，关键在于教师的教学
经验，在于教师对教材的研读，在于教师
对学生学习心理的了解。

首因效应本质上是一种优先效应，
在心理学中，首因效应也叫“第一印象”
效应。当不同的信息结合在一起的时候，
人们总是倾向于重视前面的信息。 即使
人们同样重视了后面的信息， 也会认为
后面的信息是非本质的、偶然的，人们习
惯于按照前面的信息解释后面的信息，
即使后面的信息与前面的信息不一致，
也会屈从于前面的信息， 以形成整体一
致的印象。 近代心理学家艾宾浩斯就曾

经指出：“保持和复现， 在很大程度上依
赖于有关的心理活动第一次出现时注意
和兴趣的强度。”并且这种先入为主的第
一印象是人的普遍的主观性倾向， 会直
接影响认知。

案例：整数的四则运算
错题：４４－４×７

＝ ４０×７
＝２８０

学生受一二年级“同一级运算，从
左往右一次计算”的运算顺序的影响，对

“从左往右”已经根深蒂固，往往容易产
生以上的错误。教学时，教师对此应该心
中有数， 打破这一定势， 帮助学生建立

“算式中如果有乘除法和加减法，应该先
算乘除法，后算加减法”。 教学中有很多
的策略， 往往是根据问题情境让学生感
受到先算什么，后算什么。 但是，仅仅靠
一个例题是不足以让学生充分感知的，
至少应该有三个例题让学生感知和对
比，激起学生的认知冲突，明确“算式中
如果有乘除法和加减法， 应该先算乘除
法，后算加减法”，给学生一个清晰、准确
而不是模棱两可的印象。 在后续的堂上
练习中，除了常规的完整计算外，还应该
呈现一些算式， 让学生先说出或划出运
算顺序， 使得一些头脑中有错误思维定
势的学生能促动思维，形成新的、正确的
认知结构。另外，在课堂上还要及时掌握
学生的练习情况， 出现错题时要帮助学
生及时分析，不至于让错误得到强化。

三、 个别干预， 因材施教见
实效

由于学生个体差异的客观存在，教
师无论在课堂上采取何种教学策略，学
生出现错误的事件也是在所难免的。 即
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